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RESUMO

O presente artigo é parte da pesquisa de mestrado cujo tema central € a importancia de ser um
professor leitor para o processo de ensino aprendizagem. Para isso, optou-se pela metodologia da
pesquisa bibliogréafica exploratéria que visa utilizar como recurso aquilo que ja se tem escrito sobre a
tematica. Considerar que a leitura possibilita uma abertura para o outro, nao sé pelas conversas que
acontecem sobre os livros ou pelas narrativas que podemos vivenciar a partir delas, mas a riqueza
de entrar em contato com a verdade do sujeito, as memarias e o poder de ressignifica-las e atribuir
novo sentido as nossas historias de vida. Sendo assim, acredita-se em uma possibilidade, a partir
das narrativas autobiograficas, de reflexdo do/a professor/a sobre seu comportamento leitor, suas
escolhas e como elas interferem em seu fazer docente em sala de aula. Talvez uma potencial
oportunidade de protagonizar um novo sentido identitario para 0os mesmos em suas acdes
pedagdgicas.

Palavras-chave: Leitura. Narrativas. Formagao docente,

READING AND TEACHER TRAINING
FROM AUTOBIOGRAPHIC NARRATIVES
ABSTRACT

This article is part of a master's research whose central theme is the importance of being a reader
teacher for the teaching-learning process. For this, we opted for the methodology of exploratory
bibliographical research that aims to use as a resource what has already been written on the subject.
We believe that reading enables an opening to the other, not only because of the conversations that
take place about the books or the narratives that we can experience from them, but the richness of
getting in touch with our truth, our memories and the power to re-signify them. and give new meaning
to our life stories. Therefore, we believe in a possibility, based on autobiographical narratives, for
teachers to reflect on their reading behavior, their choices and how they interfere with their teaching
activities in the classroom. Perhaps a potential opportunity to lead a new sense of identity for them in
their pedagogical actions.
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LECTURA Y FORMACION DOCENTE
DE NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
RESUMEN

Este articulo forma parte de la investigacion de maestria cuyo tema central es la importancia de ser
profesor de lectura para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para lograrlo se opt6 por la metodologia
de la investigacion bibliografica exploratoria, que pretende utilizar como recurso lo ya escrito sobre el
tema. Considerando que la lectura permite una apertura hacia los demas, no solo a través de las
conversaciones que se dan sobre los libros o a través de las narrativas que podemos experimentar a
partir de ellos, sino la rigueza de entrar en contacto con la verdad del sujeto, los recuerdos y el poder
de dar nuevos significados. ellos y dar un nuevo significado a nuestras historias de vida. Por lo tanto,
creemos en una posibilidad, a partir de narrativas autobiogréaficas, para que el docente reflexione sobre
sus conductas lectoras, sus elecciones y como interfieren con su ensefianza en el aula. Quizas una
potencial oportunidad para brindarles un nuevo sentido de identidad en sus acciones pedagogicas.

Palabras clave: Lectura. Narrativas. Formacion docente.

INTRODUCAO

Quando Ho Chi Minh saiu da prisédo e Ihe perguntaram como conseguiu
escrever versos tdo cheios de ternura numa prisdo tdo desumana, ele
respondeu: “Eu desvalorizei as paredes”. Essa ligado se converteu num lema
da minha conduta. Ho Chi Minh ensinou a si préprio a ler para além dos muros
da prisdo. Ensinar a ler é sempre ensinar a transpor o imediato. E ensinar a
escolher entre sentidos visiveis e invisiveis. E ensinar a pensar no sentido
original da palavra “pensar” que significava curar ou tratar um ferimento. (Mia
Couto: 2011, p. 98)

O objetivo do presente estudo é compreender como 0s pesquisadores
percebem a importancia de ser um professor leitor para o processo de ensino
aprendizagem a partir de um olhar para as memarias de leitura dos docentes e faz
parte de um projeto de pesquisa para o mestrado em educacao.

Considerando o sujeito leitor um produto de um contexto historico, sociocultural,
a importancia da leitura é indiscutivel, em razao de proporcionar experiéncias e
percepc¢des sobre si, sobre o(s) outro(s), sobre o mundo.

Para a formacéo de um leitor competente, a escola, na maioria das vezes, € 0
unico ambiente que propicia o acesso a leitura, dai a importancia de se ter um
professor leitor em sala de aula que possa relacionar sua capacidade leitora com seu
fazer pedagogico.

Para tanto, acredita-se que as narrativas autobiograficas, possibilitem a

(re)significagd@o do sujeito a partir de sua historia de vida e investe-se no memorial de
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formacao como metodologia de pesquisa para que o proprio professor, participante da
pesquisa, reflita sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, para 0 presente artigo, optou-se pela pesquisa bibliografica
exploratéria que, segundo Gil (2007), € uma técnica que auxilia a situar o assunto na
literatura académica; permitindo que o autor conheca 0 que ja esta escrito sobre o
tema.

O referido autor afirma que

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem tornar-se
particularmente importante quando o problema da pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. (Gil,2002, p.45)

Nesse sentido, nota-se a importancia da pesquisa sobre os estudos, bem como
de uma cuidadosa reflexéo sobre o tema abordado.

Para isso, foi realizada uma busca de artigos com as palavras-chaves e suas
combinac¢des, no Banco de Peridédicos da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes e no Scielo. Dos textos encontrados, foram selecionados quatro
artigos, de acordo com o tema e titulo que mais se aproximaram da intencédo de

pesquisa.

A IMPORTANCIA DA LEITURA

“... ha quem leve a vida inteira a ler sem nunca ter conseguido ir mais além
da leitura, ficam pegados a péagina, ndo percebem que as palavras séo
apenas pedras postas a atravessar a corrente de um rio, se estao ali € para
gue possamos chegar a outra margem, a outra margem € que importa, A ndo
ser, qué, A ndo ser que esses tais rios ndo tenham duas margens, mas muitas,
gue cada pessoa que Ié seja, ela, a sua prépria margem, e que seja sua, e
apenas sua, a margem a que tera de chegar...” (Saramago, J. A Caverna, p.
77)

Considerando que o tema - a leitura -, ndo € atual, mas que continua sendo
de extrema relevancia, deparamo-nos com uma vasta producéo de artigos cientificos
e teses académicas que se referem as demandas apresentadas pelos professores,
nao apenas sobre esse tema, mas também sobre como sdo necessarias novas
possibilidades de intervencbes didaticas para que o0s estudantes possam

desenvolver suas competéncias e habilidades de compreender e apreciar um texto.
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Ler envolve muitas capacidades que dependem da finalidade da leitura, e, por
isso, ndo podem ser reduzidas a mera decodificacdo de cddigos e simbolos ou,
ainda, na perspectiva de alguns, considerar o ato de ler como tdo somente uma
atividade ociosa, um simples deleite. Por muito tempo, ouviram-se professores
afirmar terem perdido tantas aulas com um texto. Essa afirmacao parece, finalmente,
ter sido banida das conversas entre os mesmos por se ter percebido a importancia

da leitura em todo nosso cotidiano.

O fato é que ser letrado ndo € o mesmo que saber ler, em razdo de que muitas
vezes se |Ié sem compreender, sem apreciar. Frequentemente, as praticas de leitura
na vida escolar s6 interessam como processo de repeticdo, de memorizacdo, com
atencdo delimitada ao cumprimento do curriculo, em especial, quando se trata de

textos literarios.

A leitura tem status de objetivo prioritario na educacao desde a Educacéo
Infantil, contudo a mesma precisa ser reconhecida como objeto do conhecimento,
ser a mesma a prépria intencionalidade do professor ao ensinar e do estudante ao

aprender.

De acordo com Micheletti (2001), a leitura “nao se restringe a decodificagao
de sinais e a identificagao de palavras e frases, indo muito mais além”. Trata-se de
"captagao de sentidos”, a qual se realiza a partir de um conhecimento mais amplo,

0 que se tem assinalado como “conhecimento de mundo”.

defende a compreenséo critica de que “a leitura do mundo precede a leitura

da palavra”.

Ler é muito mais do que um processo individual;, € uma pratica social que se
realiza a todo tempo, nos mais diversos e diferentes espagos. Ao compreender a
leitura como objeto do conhecimento, o professor possibilita que o estudante adquira

competéncias que o permita extrapolar os muros escolares.

Para tanto, professores, assim considerados pela sociedade, como capazes
de ler o mundo, por possuirem competéncia letrada, independente da area de
formacdo e ciclo que atuam na docéncia, se tornam responsaveis por garantir que a

leitura ndo fique restrita a escola, nem se ler para esta; mas essa € que deve garantir
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gue os estudantes se tornem capazes de refletir, reconhecer, identificar, analisar e

se posicionarem acerca das informacdes veiculadas nos textos.

Para os que se tornam leitores, ha a insercéo e a participacédo como cidadaos
na vida social, 0 acesso a memodria cultural, ao conhecimento do passado para uma

melhor compreensédo do presente para a manutencgao ou transformacéo do futuro.

Junto a uma necessidade que ainda persiste, de uma leitura mais abrangente,
se assim se pode dizer, de um letramento, h4 um mundo em constante mudanca,
novas tecnologias e a necessidade de que os professores estejam preparados para
atuar frente a todos esses desafios. Uma possibilidade da promoc¢éo desta mudanca

€ oferecer momentos de (auto)formacéo aos professores.

Esses momentos formativos devem considerar a formacéo pela perspectiva
do sujeito/professor, para que sejam significativos e possam oportunizar vivéncias e
experiéncias, por meio da construcdo, reflexdo e compartiihamento de suas

narrativas de vida e de constituicdo como professor, como professor leitor.

Solé, 1.(1998) afirma que além de aprender a ler € importante posicionar-se
ao que |, interrogando-se sobre o conteldo e sobre a compreensao acerca dele, de

forma a exercer “controle de sua prépria aprendizagem”.

Ha de se levar em conta que o professor, antes de se constituir como tal, no
gue tange a sua escolha e, por conseguinte, sua formacdo académica, é um ser
humano integrante de varios grupos sociais aos quais pertence e atua em

comunidade.

O que aprendeu e como aprendeu influencia significativamente em seu fazer
pedagdgico, em quais escolhas metodolégicas considera que seréo eficientes para
participar do processo de ensino de aprendizagem junto com seus discentes e

consigo mesmo.

Desse modo, como ensina e também como aprende, podera ser uma mera
reproducdo de suas memoérias, mesmo que ele, professor, ainda que nao se tenha
dado conta, pode estar fazendo uso da mesma metodologia, por vezes bancaria, de

guando era estudante.
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Importante, pois, considerar sua histéria de vida, levando-se em conta que
nao nascemos, mas nos tornamos leitores, a partir de nossa experiéncia de vida e
subjetividades, dos significados e significacdo com a palavra escrita pelo outro, por
nés e como ela nos afeta.

A leitura possibilita uma abertura para o outro, ndo sé pelas conversas que
acontecem sobre os livros ou pelas narrativas que podemos vivenciar a partir delas,
mas a riqueza de entrarmos em contato com nossa verdade, nossas memorias e 0
poder de ressignifica-las e atribuir novo sentido as nossas histérias de vida.

Desse modo, a leitura, ao ser pensada como produto de uma acao cultural
historicamente constituida, como um valor que se articula com o conjunto de valores
e saberes socialmente construidos, permite ao leitor fazer inferéncias que o levem a
construir significado, a partir de seu envolvimento entre a informacéo e suas memorias,
da compreenséao da subjetividade do autor, ao narrar e da expansdo do nosso poder
em apreciar e replicar.

A leitura dialoga com nosso eu; provoca-nos a compreender o que esta fora e
dentro de nds. Somos constituidos como sujeitos a partir da nossa incompletude e a
leitura nos permite elaborar, ainda que simbolicamente, o que nos move ou deveria
mover, em razao do conhecimento que se adquire sobre o mundo, sobre as coisas do
mundo e, principalmente, sobre n6s mesmos e sobre nossas escolhas.

Solé (1998) afirma que “(...) o leitor sente-se imerso em um processo que o
leva a se auto-interrogar sobre o que |&, a estabelecer relacbes com o que ja sabe,
a rever 0s novos termos, a efetuar recapitulagdes e sinteses frequentes...”

A leitura possibilita o redirecionamento de significados que até entdo, nao
tinhamos sentido ou mesmo ndo nos fazia sentido, seja por nos fazer rememorar
eventos passados, mas ainda vivos em nés, ou pelas novas oportunidades que a

leitura pode proporcionar.

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um Ié com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a
vista de um ponto. Para entender como alguém I€, é necessario saber como
sdo seus olhos e a sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma
releitura. A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender,
€ essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém
vive, com quem convive, que experiéncias tem, em que trabalha, que
desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que
esperancas o0 animam. Isso faz da compreenséo sempre uma interpretagao.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor € coautor. Porque cada um Ié e
relé com os olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do
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mundo que habita. (Boff, Leonardo. A aguia e a Galinha. Petrépolis: Vozes,
1988, 14.2 edicao)

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
Os pesquisadores que selecionamos para este estudo de reviséo bibliogréfica,
assim como nds, consideram a relevancia das histérias de vida para a autoformacéo.
Toscano, C., 2016, apoiado no referencial tedérico por Bakhtin e Vygotsky,
analisou sua prépria historia de vida, considerando seu proprio percurso formativo, o

encontro com a pratica da leitura e o direcionamento de sua formagdo como leitor.

a narrativa, aqui apresentada em forma de fragmentos, resulta de uma
producédo na qual eu sou instigado por um outro e, em face desse outro, que
me indaga e me instiga, eu rememoro e narro e, ao fazé-lo, acabo
rememorando também pra mim. Essa marca me coloca uma primeira
diferenca em relacdo a autobiografia, uma vez que eu me dobro sobre o
rememorar num exercicio que envolve certa reflexividade, que surge
provocado por um outro e alimentado também por ele. (Toscano, C. 2016, p.
125)

O autor, ao descrever a analise de sua propria narrativa, fundamentado na
literatura que se refere, considera que o foco da reflexdo ndo é ele mesmo, mas as
relacdes que viveu e, por conseguinte s6 pode voltar ao passado para responder a
indignacbes de outrem sobre o seu percurso e nao sobre si, evidenciando que sua
génese se localiza nas rela¢des sociais vividas.

Em um outro viés metodolégico de pesquisa, Gondinho, M.; Oliveira, L. e
Veloso, C. 2020, investigaram, a partir de fragmentos relatados de histérias de vida,
seus itinerarios de formacdo como leitores, um grupo de professores de Teresina - Pl
da rede publica municipal. Seu objetivo era analisar a relacao entre o capital cultural e
a formacao leitora dos professores participantes.

Optaram por promover essa investigacdo por meio das narrativas orais
ancorados em Michel de Certau (1996) e Antdnio Névoa (2002)

Os autores afirmaram que a fala do individuo ocupa

um lugar privilegiado que permite o debrucar sobre percepcdes, experiéncias,
considerando o carater representativo de uma época, zelando pela
experiéncia individual e langando brechas para um viés objetivo na magnitude
subjetiva. (Gondinho, M.; Oliveira, L. e Veloso, C. 2020, p. 443)
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Compreenderam que, ao convidar os participantes a falar sobre suas
experiéncias leitoras, o papel da familia na constituicdo do sujeito leitor ganha papel
de destaque, bem como do ambiente escolar que amplia a formacéo do capital cultural
institucionalizado.

Concluiram que os participantes, em suas narrativas orais apresentaram
semelhancgas em seus percursos formativos, mas que interagem de maneira diferente
com a cultura que adquiriram.

Carvalho, L. e Corréa, H., 2012, optaram por utilizar como estratégia
metodoldgica o uso dos memoriais individuais de leitura no curso de formacédo de
professores para constituicdo identitaria de futuros docentes, com o objetivo de que
0s participantes pudessem ressignificar suas praticas leitoras por meio da
autorreflexdo. Puderam constatar que “as memoarias possibilitam o conhecimento de
si e a transformacéo de suas praticas a partir de suas reflexdes promovidas pelo
rememoramento”.

Consideram que “a memoaria € uma producao individual, com influéncia coletiva
- social - caracterizada por movimentos e flutuagdes, instabilidades e seletividade”.

Acreditam que os memoriais de leitura acarretam beneficios na formacéo dos
sujeitos e servem como instrumento pedagogico “que representam uma esperanga
para a educacgao e a formagao de professores”.

Lima, P.; Andrade, F. e Vasconcelos, S., 2020, analisaram memoriais de
formacao, escritos por professoras em formacéo inicial do Curso de Letras da
Universidade do Ceara (UFC) acerca de suas praticas de leitura a partir do
embasamento tedrico ao qual também nos filiamos, quais sejam: as concepcdes de
estudiosos sobre Histéria de Vida e Formagéo, como Josso (2010), Passeggi (2010)
e Delory-Momberger (2006).

As mesmas autoras apontam que

As narrativas de formacao colocam em evidéncia os desafios enfrentados ao
longo da vida, fazendo com que os sujeitos, através de um dialogo interno,
reconhecam suas potencialidades na superacgédo dos obstaculos. Por meio da
rememorac¢éao das recordacdes-referéncias e da compreenséo dos processos
pelos quais sujeitos sociais passaram, novos pontos de vista, novas leituras
sdo elencadas, o que consequentemente enriquece e transforma as
experiéncias ja vividas e as que ainda estéo por vir". (Lima, P., Andrade, F. e
Vasconcelos, S, 2020, p. 54)
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Pensando sobre essa experiéncia de visitar o passado por meio da leitura, que
nos permite enriquecer o que ja conhecemos e vivemos, bem como olhar para esse
saber de forma a ressignifica-lo, e, por conseguinte, atribuir-lhes novos sentidos como
forma de conexdo entre os tempos presente, passado e futuro, considerando a
memaoria como um lugar de referéncia, de ponto de partida, recorremos a Vygotsky
(1999) para entender a ideia de memdéria como funcéo essencial na aprendizagem.

Ele afirma que a memaria, assim como as demais func¢des psicoldgicas, deve
ser entendida como uma totalidade em sua base material. Também salienta a
relacdo entre pensamento e memdria, assim como a relacdo com a percepcao,
atencdao, linguagem e imaginacao.

De acordo com Placco (2015), “a memodria faz e refaz, afasta e aproxima”.

A autora afirma, ainda, que:

0 ato de lembrar pode trazer consigo recursos de vitalidade e &nimo,
gerados na espessura de uma experiéncia. Esta, quando interrogada e
refletida, revela sentidos e oportunidades inesgotaveis de tracar outros
significados. Esse movimento favorece possiveis inclus@es e interpretacdes,
atuando diretamente sobre a porosidade e potencializando novas
aprendizagens. (Placco, 2015, p. 31)

Ao recorrer a memoria, da-se conta da incrivel possibilidade de refazer as
experiéncias passadas; refazer porque nao as revisita com o mesmo olhar do passado,
mas com o0s de hoje. Poder ressignificar algumas, encontrar respostas em outras e
tracar novos horizontes para ainda outras.

Nas palavras de Passeggi, 2021

O sujeito autobiografico se apresenta como desdobramento do sujeito
empirico que toma a si mesmo, como objeto de reflexdo. E mediante 0 uso
da linguagem - oral, escrita, digital, gestual, iconica,... - transforma-se em
narrativa, poesia e histéria. (Passeggi, M., 2021, p. 109)

Nesse sentido, o saber epistemologico gerado por meio das narrativas
autobiogréaficas podem ser uma possibilidade de reflexdo do/a professor/a sobre seu
comportamento leitor, suas escolhas e como elas interferem em seu fazer docente
em sala de aula. Talvez uma oportunidade de protagonizar um novo sentido

identitario para o/a professor/a em suas a¢des pedagogicas.

Assim, a questdo do sentido da formacgdo, vista através do projeto de
formacao, apresenta-se como uma voz de acesso as questdes de sentido que
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hoje permeiam os atores sociais, seja no exercicio de sua profisséo — eles se
assumem como porta-vozes dos problemas dos grupos sociais com os quais
operam — seja nas vivéncias questionadas e questionadoras de sua propria
vida. (Josso, 2007, p.414)

Desse modo, uma narrativa autobiografica pressupfe que o narrador se
distancie de si mesmo ao promover a analise de sua histéria de vida de forma critica
e reflexiva. Essa tarefa de pensar em si de forma consciente e a partir de uma
compreensao de sua prépria historia, proporciona experiéncias formativas, podendo
ressignificar de forma a fixa-los e ou consolida-los. “O individuo se faz intérprete dele

mesmo” (Delory-Momberger, 2006).

A colocagdo em comum de questdes, preocupacBes e inquietacdes,
explicitadas gracas ao trabalho individual e coletivo sobre a narracéo de cada
participante, permite que as pessoas em formacdo saiam do isolamento e
comecem a refletir sobre a possibilidade de desenvolver novos recursos,
estratégias e solidariedades que estéo por descobrir ou inventar. As crengas
de cada um e de cada uma sobre as potencialidades do humano
desempenham aqui um papel maior. (Josso, 2007, p. 415)

Lima, P.; Andrade, F. e Vasconcelos, S., 2020, concluiram que as professoras

gue narraram suas histérias de vida

puderam ressignificar as praticas de leitura vivenciadas, de modo a perceber
gue, como responsaveis pelo ensino e incentivo ao ato de ler, ndo somente
cabe ao seu exercicio profissional o refinamento de habilidades de leitura,
mas também a construcdo de praticas que levem ao engajamento dos
estudantes em vivéncias pelas quais também possam interagir e se
(re)construir ao longo de seu amadurecimento. (Lima, P.; Andrade, F. e
Vasconcelos, S., 2020, p. 68)

E compactuamos com o0 mesmo entendimento das autoras ao relatarem que

por intermédio da escrita de narrativas autobiograficas, as alunas
participantes deste estudo tomaram, por meio de um didlogo interno, a
consciéncia do que, como e do quanto a leitura é significativa em suas vidas
no ambito pessoal e profissional, podendo fazer levar a novas projecdes
sobre seus projetos de vida e formacéo (Lima, P.; Andrade, F. e Vasconcelos,
S., 2020, p. 69).

Desse modo, rememorar, por meio das narrativas, oportuniza um dialogo
interno que enriquece e ressignifica o vivido e certamente, as que ainda estao por

Vir.
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CONSIDERACOES FINAIS

0 mais importante e bonito do mundo € isto: que as pessoas ndo estdo
sempre iguais, ainda ndo foram terminadas, mas que estdo sempre mudando
(Ramos, G., 1994).

Este trabalho teve como objetivo compreender melhor como as memarias dos
docentes, registradas em narrativas autobiograficas, tém auxiliado na autoformacéo
do professor leitor mais atento e com mais recursos para a abordagem da leitura com
seus estudantes, a partir de uma revisdo bibliogréfica, ainda que ndo muito ampla
como apresentamos aqui.

O que pudemos observar é que os autores ndo s6 reconhecem a importancia
da leitura como atestam que as narrativas contribuem significativamente para o
processo de formacéo docente, uma vez que ocorre a tomada de consciéncia de sua
prépria histéria de vida de modo a ressignifica-la em torno de si e, por conseguinte, de
seu fazer docente.

Notamos que a importancia da leitura € considerada como ponto crucial em
razdo da mesma proporcionar experiéncias que desvelam sentidos, sensacfes e
sentimentos acerca de si, do outro e do mundo contribuindo, assim, sobremaneira no
processo de ensino e aprendizagem, para a formacao do cidadéo.

“A Historia é feita com o tempo, com a experiéncia do homem, com suas
histérias, com suas memarias”, como afirma Soligo, R.( 2007)

Ao longo do texto, procuramos contextualizar e trazer a baila conceitos dos
autores que tratam da temética que pretendemos investigar no projeto de pesquisa de
mestrado do qual este trabalho faz parte.

Em relacdo as metodologias utilizadas, cada um dos autores investigados
desenvolveram suas pesquisas a partir da perspectiva narrativa fundamentada em
diferentes autores.

Em que pese nosso respeito a todos eles, concordamos com a concepgao de
narrativas autobiogréficas de estudiosos sobre Historia de Vida e Formagédo, como
Josso (2010), Passeggi (2010), Delory-Momberger (2006) e Furlanetto (2003).

Essas autoras vislumbram o entendimento que nas narrativas autobiogréficas,

nesse ir e vir, entre 0s tempos, suas vivéncias e imersdo nas memarias que sao
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reveladas em suas historias de vida, participantes vao-se modificando. Aprendem e
ensinam e se reafirmam como sujeitos e profissionais que refletem sobre suas praticas
docentes.

No mais, valorizar as narrativas autobiograficas reconhecendo a importancia
do relato de vida escrito, no que concerne a intrinseca relacao epistemolégica entre o
texto e a agao, como se o texto fosse a agao, na medida em que vai sendo narrado e
vai reconfigurando o sentido do que foi rememorado.

Arriscamos afirmar que se trata de uma relacdo de intertextualidade entre o
relato e as memoérias visitadas, conforme vdo sendo escritos, vdo sendo
ressignificados, oportunizando experiéncias formativas, que séo fruto de uma
re/construcao de sentidos.

Defendemos, pois, as narrativas autobiograficas como uma privilegiada
oportunidade metacognitiva, para que o professor participante possa ter conhecimento
de si e de seu proprio processo e produto cognitivo de modo a potencializar ou
transformar sua prética docente.

Nesse sentido

Aos poucos, os docentes vao se situando em suas trajetérias e descobrindo
como tracam seus caminhos de formacéo. Os relatos deixam de se articular,
somente, em torno de ideias e principios pedagdégicos formulados por outros,
e passam a incluir experiéncias marcantes, consideradas fundamentais para
seus processos de subjetivacdo. (Furlanetto, E., p. 131)

7

Por fim, a leitura € um tema de fundamental importancia no ensino e
aprendizagem, porgue, mesmo no ambito escolar, tudo passa por ela, ndo ha duvida.
E, tendo em vista a pesquisa, ora iniciada, percebemos como as narrativas
autobiogréficas dos professores, trazendo a baila suas memorias, podem tornar-se
num precioso instrumento de autoconhecimento e de reflexdo para reverberar nas

préaticas de sala de aula.
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