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RESUMO

Com o objetivo de analisar o impacto do novo ensino médio na formacdo do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas, foi realizada uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa como
método de investigacdo. O estudo fundamentou-se no exame dos marcos legais que organizam
o novo ensino médio e embasam a formagdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Realizou-
se ainda uma analise historica acerca da area de Ciéncias da Natureza na educacao basica. O
principal resultado apontou a necessidade de monitorar e aprimorar as politicas educacionais
destinadas a formacao do licenciado em Ciéncias Biologicas. Por isso, € preciso que se produza
e identifique evidéncias no campo da avaliagdo educacional, de modo que possa ser utilizada
para subsidiar o planejamento e a organizagdo dos curriculos escolares e dos programas de
formacao dos docentes.
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ABSTRACT

With the objective of analyzing the impact of the new secondary education on the training of
graduates in Biological Sciences, a bibliographical research with a qualitative approach was
carried out as an investigation method. The study was based on the examination of the legal
frameworks that organize the new secondary education and support the formation of the
graduate in Biological Sciences, but it was also made on the historical analysis about the area
of Natural Sciences in basic education. As a main result, there was a need to monitor and
improve educational policies aimed at training graduates in Biological Sciences. Therefore, it
is necessary to produce and identify evidence in the field of educational evaluation, so that it
can be used to support the planning and organization of school curricula and teacher training
programs.
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No Brasil, a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988, art. 208, par. V),
foi atribuido a Unido o dever de garantir o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”. Nesta perspectiva, cabe a
Unido criar as condi¢gdes necessarias para que todos tenham acesso a educagdo superior, nivel
mais elevado da educagdo escolar.

Acrescente-se ainda que os dispositivos legais propostos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB/1996 (Brasil, 1996) preconizam que as institui¢des de educagao
superior — [ES (universidades, centros universitarios, faculdades, institutos federais e os centros
federais de educagdo tecnologica) publicas e privadas promovam a capacitagdo de profissionais
para atuarem em diferentes dreas do conhecimento; e assim, contribuam para o
aperfeicoamento das metodologias associadas a educagdo escolar, por meio do aprimoramento
dos processos tecno-pedagdgicos e da capacitagdo inicial e continua dos profissionais
envolvidos com a o processo educativo.

Com a LDB/1996 (Brasil, 1996, art.45), a educacao superior passou a ser ministrada
em IES com varios graus de abrangéncia e especializacdo, o que proporcionou uma grande
expansao da educagdo superior no Brasil. De acordo com as estatisticas da educacdo do ensino
superior produzidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), em
1997, verificou-se a existéncia de 900 IES, sendo 91,3% privadas e 8,7% publicas; ja em 2019
foram totalizadas 2.608, sendo 88,4% privadas e 11,6% publicas. O aumento das IES fez com
que o numero de alunos matriculados em 1997 avancasse de 1.945.615 para 8.603.824 em 2019
(Brasil, 1998, 2022a).

No que concerne a area de educacao (ciéncias da educagdo, formagao de professores
e programas interdisciplinares abrangendo educag¢@o), verificou-se que em 2019 o niimero de
matriculas chegou a 1.692.258, o que corresponde a 19,7% das matriculas nos cursos
presenciais e a distancia. Destes, 4,7% refere-se ao total dos matriculados nos cursos de
formagao para atuar no ensino de Ciéncias e Biologia. Além disso, constatou-se que existe cerca
de 2.190.943 docentes da educagdo basica, sendo que, 83,1%, 4,3%, 12,4% e 0,2% possuem
graduacdo com licenciatura, graduag¢do sem licenciatura, ensino médio e ensino fundamental,
respectivamente. Os dados apresentados demonstram que cerca de 16.9% dos docentes que
atuaram em 2020 ndo possuem a graduacao em licenciatura (Brasil, 2022b).

Outro dado relevante refere-se ao indicador de adequagao da formagao inicial dos
docentes das escolas da educacdo basica brasileira. Esse indicador foi criado com base na
classificagdo dos docentes em exercicio na educacdo basica, considerando sua formacgao

académica e a(s) disciplina(s) que lecionam. Com relagdo aos docentes com licenciatura e sem
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licenciatura, em 2021 foi verificado, respectivamente, os seguintes percentuais: na educagao
infantil 60,1% e 16.7%; no ensino fundamental 65,5% e 11,1%; no ensino médio 66,6% ¢ 2,8
% (Brasil, 2022c).

Em vista disso, verifica-se que, no Brasil, ainda existem docentes que exercem sua
atividade profissional sem a formacao especifica para atuar na educacdo basica. Contudo, esse
tipo de situagdo se contrapde as pesquisas empiricas do campo da avaliacdo educacional, as
quais revelam como o grau de escolaridade do professor tem efeito positivo sobre o rendimento
escolar verificado pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica - SAEB (Albernaz; Ferreira;
Franco, 2002; Franco; Menezes-Filho, 2017; Simielli, 2017; Alves, 2008; Soares, 2004 a, b).
Portanto, essa constatacdo aponta para um problema criado pela LDB/1996 (Brasil, 1996) que,
em seu art.61, permite que professores habilitados em nivel médio, com bacharelados e notdrio
saber atuem no magistério; com provavel contribuicdo para o baixo desempenho escolar dos
estudantes na educacao basica.

Das pesquisas empiricas citadas anteriormente, Franco e Menezes-Filho (2017)
analisaram os dados de matematica da 4* série do ensino fundamental do SAEB de 1997, 1999,
2001, 2003 e 2005. A pesquisa teve como objetivo analisar os impactos das caracteristicas de
alunos, professores, turmas, diretores e escolas sobre o desempenho em matematica de alunos
da 4% série, valendo-se de dois painéis de escolas construidos a partir de dados do SAEB 1997-
2005.

A partir dos resultados encontrados, nota-se o efeito positivo da varidvel
escolaridade do professor sobre o desempenho escolar dos alunos. Além disso, existe uma série
de outros fatores relacionados aos docentes que também afetam o desempenho escolar dos
alunos, tais como: habilidade, histérico profissional, relacdes de amizade, entre outros.
Portanto, esses resultados fornecem evidéncias fundamentadas em pesquisas empiricas € podem
subsidiar o planejamento de politicas publicas educacionais para formagao inicial e continuada
dos professores.

Simielli (2017), em outra pesquisa, analisou os testes de portugués e matematica do
5° e 9° anos do ensino fundamental, com o objetivo de avaliar a evolugdo da equidade
educacional no Brasil, com base no acesso dos alunos a professores qualificados (escolaridade
e experiéncia), em 2001 e 2011. Os resultados revelam que a escolaridade dos professores
(ensino superior e pos-graduacdo) tendem a melhorar o desempenho escolar dos estudantes.
Além disso, apontam que professores mais experientes (com mais de 15 anos) contribuem para

a melhoria do rendimento académico dos alunos.
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As principais conclusdes da pesquisa apontam para trés medidas centrais: 1°)
definicdo de padrdes minimos de recursos e processos, de forma que viabilize atender,
prioritariamente, as instituicdes mais vulneraveis; 2°) adogdo de politicas compensatérias e a
discriminagao positiva na distribui¢do dos recursos, de modo a alocar recursos educacionais em
areas mais vulnerdveis para compensar as desigualdades originais; 3°) investimento nos
professores, para que estes sejam elementos centrais na constru¢do de uma educagdo de
qualidade. Com o propdsito de garantir maior efetividade dos programas de formacgao, alocagao
e monitoramento dos professores, mediante a verificagdo do ritmo de trabalho, o bom uso do
tempo e dos recursos, ¢ importante que haja a aplicacdo adequada das a¢des e competéncias
previstas e necessarias, em relagdo aos resultados pretendidos.

Por fim, o estudo de Matijascic (2017) utilizou dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD de 2015 para aferir o grau de escolarizacdo dos professores da
educacdo basica. Nesse estudo, verificou-se que, nas escolas publicas, os professores
apresentam maiores niveis de escolaridade quando comparados aos professores de escolas
privadas. Com destaque para as escolas da rede federal (que apresentam um grau de
escolaridade em torno de 100% para o ensino superior), seguidas das escolas estaduais e
municipais.

A diferenca verificada entre nivel de escolaridade dos professores da rede publica
e privada ¢, provavelmente, o resultado da exigéncia da educagdo superior nos concursos para
ingresso de professores na rede publica. Enquanto na rede privada ainda se empregam muitos
professores sem ensino superior, principalmente na educacdo infantil. Acrescentando-se que as
instituicdes privadas apresentam os menores salarios em relagdo as escolas da rede publica
(Matijascic, 2017).

Diante de tais consideragdes, este artigo tem como objetivo analisar o impacto do
novo ensino médio na formag¢ao do licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Enquanto método de
investigagdo, optou-se pela pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, realizada a partir
do exame dos marcos legais que organizam o novo ensino médio e embasam a formacao do
licenciado em Ciéncias Biolodgicas, e da analise historica acerca da area de Ciéncias da Natureza

na educagao basica.

2 O NOVO ENSINO E SEU IMPACTO NA FORMACAO DOCENTE

103



SABER ACADEMICO

Revista Multidisciplinar do Centro Universitario de Presidente Prudente

ISSN 1980-5950

No Brasil, somente a partir do século XX, com a promulga¢do da Constitui¢ao
Federal de 1988 (Brasil, 1988) e, posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB/1996 (Brasil, 1996), organizou-se a educacdo escolar em dois niveis: a
educacdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; e a
educacdo superior. Isso significa que a educacdo escolar ¢ um direito social, fundamental,
publico e subjetivo, que garante a todos os brasileiros as mesmas oportunidades, condi¢des de
acesso € permanéncia na escola.

No que concerne ao ensino médio, a LDB/1996 (Brasil, 1996) estabelece, no art.
35, que ¢ a “etapa final da educacgdo basica”, estagio no qual, os estudantes devem ter adquirido
os conhecimentos escolares necessarios para sua conclusdo; além do mais a Constituicdo de
1988 determinou, no inciso II do artigo 208, a sua obrigatoriedade e gratuidade. Cabe salientar,

ainda que o art. 35 versa acerca das finalidades do ensino médio, estabelecendo:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996)

Além desse artigo, a lei n® 13.415, de 17 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017) incluiu
na LDB/1996 o artigo 35-A (Brasil, 1996) que trata sobre constru¢do do curriculo
fundamentado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos objetivos de aprendizagem e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias; Il - matemadtica e suas tecnologias; III -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagao
técnica e profissional.

Das mudangas introduzidas pela lei n. 13.415, destacam-se:

1 Aumento da carga hordria anual (art. 1°, paragrafo 1°). A carga horaria minima anual devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo

os sistemas de ensino oferecerem, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos, mil horas

anuais de carga hordria, a partir de 2 de marcgo de 2017;
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2 Determinagao de padrdes minimo esperados a partir da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (art. 3, paragrafo 8°). A Unido estabelecera os padrdes de desempenho esperados
para o ensino médio, os quais serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacado, a partir
da BNCC;

3 Construgdo do curriculo fundamentado na BNCC (art. 4°)

Estabelece que o curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber: I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; 11
- ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas - formagao técnica e profissional (Brasil, 2017).

Logo, dentro desse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio - DCNEM (Brasil, 2018a), atualizadas pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE em
novembro de 2018, indicam que os curriculos dessa etapa de ensino devem ser compostos por:
formagdo geral basica (linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias
da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas previstas na etapa do
ensino médio da BNCC, que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino
fundamental, a compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles,
com carga horéria total maxima de 1.800 horas; itinerarios formativos (conjunto de situagdes e
atividades educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formagao
técnica e profissional, com carga horéria total minima de 1.200 horas).

Ademais, as DCNEM (Brasil, 2018a) estabelece, ainda, que os itinerarios
formativos se organizam a partir de quatro eixos estruturantes (investigagdo cientifica,
processos criativos, mediagdo e intervengao sociocultural e empreendedorismo). Vale destacar
que o documento supracitado ndo apresenta justificativas sociais ou educacionais que
fundamentam sua aplicagdo. Sendo assim, as DCNEM apenas orientam que os curriculos sejam

organizados em torno de um ou mais dos eixos estruturantes.

4 Parcerias com institui¢des de educacdo escolar que oferecam ensino a distancia (art. 4°,
paréagrafo 11°).

Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino Médio, os
sistemas de ensino poderao reconhecer competéncias e firmar convénios com
institui¢des de educacdo a distancia com notdrio reconhecimento, mediante as
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seguintes formas de comprovagao: I - demonstragao pratica; Il - experiéncia
de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente
escolar; III - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituigoes
de ensino credenciadas; IV - cursos oferecidos por centros ou programas
ocupacionais; V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou
estrangeiras; VI - cursos realizados por meio de educagdo a distincia ou
educacdo presencial mediada por tecnologias.

5 Exercicio profissional do docente do ensino médio sem formagdo em instituigdes de educacgio

superior (art. 6, inciso IV).

Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagao ou experiéncia
profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou particular ou das corporagdes
Particulares em que tenham atuado.

Diante do exposto, observa-se que a lei supracitada trouxe inimeras mudancas e
inovagdes no ambito do ensino médio, todavia, ¢ notdrio que as reformas implementadas
possuem como fundamento a parceria com instituigdes privadas, propondo privilegiar a
formagdo profissional em detrimento de um ensino médio propedéutico, inclusivo e universal.

Nessa perspectiva, a logica empresarial busca obter lucros, e remunerar o capital
financeiro por meio da parceria do setor piblico com o privado, de forma que facilite a obtengao
de lucros e a remuneragdo do capital financeiro dos investidores do setor privado da educagao.
Desse modo, o Estado passa a delegar a sua responsabilidade constitucional com a qualidade e
equidade, para estabelecer parcerias publicas—privadas; culminando na precarizacdo dos
servicos publicos educacionais. Acrescentando-se ainda que a lei em comento ndo apresenta
principios, diretrizes e prioridades que garantam padrdes minimos de qualidade para o ensino
médio.

Um outro aspecto que deve ser considerado, no que se refere a lei n. 13.415, ¢ que,
a partir do momento em que se torna obrigatdrio incorporar a BNCC ao curriculo do ensino
médio, constata-se que as mudangas propostas ndo trazem uma solug@o para a dicotomia entre
proporcionar um ensino médio propedéutico, que permita prosseguir os estudos, e possibilitar
um ensino médio voltado para a educacao profissional técnica de nivel médio (Brasil, 2017).Na

concepgdo de Schwartzman (2018, p.17), essa dicotomia estd intimamente ligada a

[...] grande valorizagdo que existe na cultura brasileira do diploma
universitario, e o grande diferencial de renda entre pessoas de educagdo média
e superior, a opg¢do pelo itinerario técnico acaba funcionando, na grande
maioria dos casos, como uma segunda opg¢ao para os estudantes que, por suas
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condi¢oes prévias de formacdo ou de situagdo econOmica, ndo teriam
condi¢des de ingressar no nivel superior [...]

O novo modelo de curriculo proposto pode contribuir para a constru¢do de um
sistema de ensino que encaminha estudantes das classes médias altas para o itinerario formativo
académico, e estudantes das classes pobres para o itinerario formativo técnico e profissional.
Ou seja, as mudangas propostas podem acentuar a histérica dicotomia entre ensino médio
propedéutico para os ricos e o ensino médio técnico profissional para os pobres.

Ademais, faz-se necessario ressaltar que, ao passo que a lei n. 13.415 permite o
exercicio docente para os “profissionais com notorio saber [...]” (Brasil, 2017), desconsidera
todo o processo historico de consolidagio da profissdo docente no Brasil. E significativo
lembrar que a profissdo docente foi sendo consolidada, ao longo do tempo, por meio do
reconhecimento de um estatuto de profissionalidade plena, em que se reconhece e se firma pela
sua produgdo de saberes (Tardif, 2012) e competéncias profissionais que legitimam o exercicio

da sua atuagdo profissional. Nesse sentido, pode-se definir um professor profissional como,

[...] uma pessoa autdnoma, dotada de competéncias especificas e
especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos racionais,
reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela universidade, ou de
conhecimentos explicitados, oriundos da pratica. Quando sua origem ¢ uma
pratica contextualizada, esses conhecimentos passam a ser autdbnomos e
professados, isto €, explicitados oralmente de maneira racional, e o professor
¢ capaz de relata-los (Altet, 2001, p. 25).

Entende-se que a profissionalizagdo do professor se constréi de maneira que os
docentes adquirem saberes, atitudes, experiéncias, habilidades e competéncias sociais, afetivas
e complexas, como a criatividade e a inovagdo, o que os tornam capazes de realizar
planejamento, organizacdo, lideranca transformadora, orientagdo por processo e informagao,
mediagdo, coordenagdo, monitoramento e avaliagdo dos processos educacionais. Considerando-
se essa perspectiva, enfatiza-se que o professor ¢ um profissional do ensino que tem como

proposito,

[...] construir ambiéncias de aprendizagem e prover formagdo em valores,
atitudes e relacGes interpessoais na perspectiva de criar possibilidades e
potencialidades para se viver bem e de forma digna. Seus desafios como
profissional podem ser assim colocados: a) pensar a formacdo dos
alunos/estudantes compreendendo contextos especificos e diversidades,
considerando aspectos do desenvolvimento cognitivo, social e emocional
desses alunos/estudantes e os conteudos a serem ensinados; b) integrar
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formacdo tedrica com praticas sociais e educacionais — criar mediagdes
autorais, de forma consciente e clara; c¢) integrar fundamentos da educagio ¢
dos processos de aprendizagem as metodologias e praticas educacionais, de
modo consciente dominando os conhecimentos de sua profissdo; d) utilizar
formas de comunicacdo didatica levando em conta os novos meios
tecnologicos presentes na vida social; e) valorizar o compartilhamento e o
trabalho coletivo (Gatti et al, 2019, p. 41).

Sendo assim, o processo de profissionalizacdo do professor ¢ caracterizado pela
posse de um saber proprio, distinto e exclusivo do grupo, que o partilha, produz e faz circular,
conhecimento, que o legitima para o exercicio profissional. Assim, independente das mudangas,
inovagdes, controvérsias e consonancias associadas a lei n. 13.415, ndo se pode deixar de
mencionar que a referida lei, no que se refere a atuagao profissional dos professores, € ao ensino
médio, ndo assegurou os principios constitucionais de qualidade e equidade aos estudantes, o
que ndo coaduna com o que reza a legislacdo vigente, acerca da igualdade de acesso, de
oportunidades educacionais, de condi¢des de ensino, infraestrutura fisica e pedagogica para que
todos tenham as mesmas condi¢des de adquirir os conhecimentos, habilidades e competéncias

minimas necessarias no processo de escolarizagao.

3 EXAME DOS MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM A FORMACAO DOS
LICENCIADOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

No Brasil, o processo de profissionalizagdo do professor da educacdo basica
emerge, de forma mais explicita, a partir da LDB/1996 (Brasil, 1996), quando o professor
passou a ser reconhecido “[...] como eixo central da qualidade da educagdo [...]”, atribuindo-
lhe, no desempenho da profissdo, a “[...] condi¢do de orientador [...]” (Demo, 2011, p. 45). Com
o advento da lei em comento houve a necessidade de o professor possuir uma formagao
adequada para motivar a aprendizagem escolar, fundamentada em saberes, habilidades,
competéncias e atitudes que sdo adquiridas em IES, responsaveis pela formagao inicial dos
professores para atuarem, profissionalmente, na educacdo basica.

Assim, entende-se que o docente ¢ um profissional que ocupa um lugar de destaque,
e a pratica pedagdgica ¢ uma instancia de producdo de saberes e competéncias profissionais.
Nesta visdo, ¢ imprescindivel que o professor tenha o dominio de certos conhecimentos,
competéncias e habilidades para agir individual ou coletivamente no exercicio de sua profissao,

a fim de ser reconhecido como aquele que conhece as especificidades de seu oficio.
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Nas ponderagdes de Tardif (2012), o saber profissional ¢ uma confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da institui¢ao
escolar, das politicas educacionais para formagdo de professores etc. Por esse motivo, o
professor € um profissional que, ao longo da sua carreira docente ¢ influenciado pela escola,
pelas reformas e contextos politicos. Integra-se ainda ao seu compromisso pessoal,
disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre as
matérias que ensinam, € como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como, a propria
vulnerabilidade profissional.

Em face disso, merece destaque a obra de Gatti, Barreto e André (2011), cujo
objetivo foi mapear e analisar as politicas relativas a formacao inicial e continuada, a carreira e
a avalia¢do de docentes e os subsidios ao trabalho docente visando a melhoria do desempenho
escolar dos alunos. A pesquisa foi do tipo estado arte, e utilizou como fontes de pesquisa:
informagdes e documentos provenientes dos 6rgdos gestores das politicas educacionais na
esfera federal, nos estados e municipios, além de informagdes das instituigdes de ensino
superior, e outras entidades ou 6rgdos de pesquisa. Também foram tomados como fontes de
referéncia, diversos estudos e pesquisas nacionais € internacionais sobre os temas em questao.
Além disso, as autoras destacam como as avaliagdes em larga escala, introduzidas pelo
Ministério da Educagdo (MEC), contribuiram para regular as politicas de curriculo e da pratica
docente.

Um ponto que cabe ser destacado nessa obra refere-se aos fatores inter-relacionados
com as condi¢des de aprendizagem escolar e o desempenho dos estudantes da educagdo basica.
Nesse sentido, entende-se que o desempenho dos estudantes da educacdo basica precisa ser
considerado de forma sistémica e global, pois os resultados apontados pelas avaliagdes em larga
escala representam uma relagdo causal de multiplos fatores que afetam significativamente a
aprendizagem escolar. Isso sinaliza que o exame da relagdo entre esses fatores, propicia a
construcao de modelos tedricos mais proximos da realidade, o que proporciona a melhoria da
teoria, dos métodos e das solugdes para os problemas investigados.

Por fim, constata-se que as avaliacdes em larga escala permitem demonstrar
relagdes causais entre varidveis. Isso porque possibilitam identificar fatores e produzir
evidéncias estatisticas que concedem a sociedade civil e as entidades cientificas e profissionais
a possibilidade de acompanhar os processos educativos da escola por meio do desempenho
académico dos alunos. Além disso, podem subsidiar o planejamento de programas e agdes para

a formagao inicial e continuada dos professores, com base na realidade educacional brasileira.
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Outro aspecto fundamental, refere-se a necessidade de compreender o efeito das
politicas educacionais no processo de formacao dos docentes. Por esse motivo, vale destacar o
estudo de Gatti et al. (2019), o qual teve como objetivo discutir a formagdo de professores
analisando ag¢des politicas e dados educacionais que despontaram durante a década atual. Para
subsidiar a pesquisa foram utilizados documentos relativos as politicas docentes para formagao
inicial e continuada, bem como, dados relativos a educagdo basica e ao perfil dos estudantes
das licenciaturas e dos formadores de professores. Em suma, a obra traz uma visao da histéria
da formagdo de professores no pais, os desafios que sdo colocados, pela sociedade
contemporanea, aos processos de escolarizacio e formag¢do para o exercicio da docéncia.

Gatti et al. (2019), ao ponderar sobre a trajetoria das politicas em formagdo de
professores no Brasil, inclui, nesse contexto, politicas, documentos, leis, normas e programas
relacionados a docéncia, e concorda que estes sdo consequéncias das relacdes de diferentes
fatores e atuacdo do estado e/ou de segmentos sociais significativos no cenario educacional.

Nesse contexto, as autoras ressaltam que,

[...] ainda ndo conseguimos desenvolver politicas educacionais articuladas de
fato entre si, e de impacto efetivo, com foco na grande caréncia da populagao
brasileira em termos educacionais: a melhor qualificagdo da educacdo basica
— sua infraestrutura, gestdo, dindmicas curriculares, e, a melhor qualificagdo
dos professores e sua real valorizagdo. Mesmo considerando os enormes
avancos alcangados na incorporacao de vastas camadas populares nesse nivel
de ensino,—como veremos em outro capitulo, os esforcos para maior
qualificacdo da educacdo—escolar nesse nivel ainda nos desafiam, em
particular, e entre outros aspectos, os relativos ao exercicio da docéncia, a
demanda por professores, a sua formagao, em especial sua formagao inicial
[...] (Gatti et al., 2019, p.50).

Observa-se que, ap6s a LDB (1996), com o controle da inflagdo e a estabilizacao
econdmica obtida pela implementacdo do plano real; produziu-se um progresso educacional,
social e econdmico, o que propiciou a expansdo dos direitos educativos como: ampliacdo do
acesso a todos os niveis da educagdo, aumento do financiamento publico, reconhecimento dos
direitos das populagdes historicamente marginalizadas. Todavia, persistem desigualdades de
conhecimento, de oportunidades e de tratamento; além da segmentagdo dos estudantes por
origem socioecondmica, género e étnica, entre outros.

Atualmente, os cursos de graduagdo para formagao inicial dos docentes de Ciéncias
Biologicas, para atuar profissionalmente no ensino de Ciéncias da Natureza, sdo estruturados e

organizados e fundamentados nos seguintes marcos legais: LDB/1996 (Brasil, 1996), resolu¢ao

110



SABER ACADEMICO

Revista Multidisciplinar do Centro Universitario de Presidente Prudente

ISSN 1980-5950

n.7 de 11 de marco de 2002, que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
Ciéncias Biologicas — DCNCB (Brasil, 2002) e a resolucao n.2 de 20 de dezembro de 2019 que
definiu as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo inicial de professores para a
educacdo basica e institui a base nacional comum para a formacao inicial de professores da
educacdo basica - BNC-FORMACAO (Brasil, 2019).

A LDB/1996 passa a exigir a formagdo superior para os professores da educagio
basica em curso de licenciatura de graduagdo em IES, aceitando como formagao minima exigida
para o exercicio do magistério, na educacdo infantil e séries iniciais, a oferta em nivel médio e
portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagogica ou afim (Brasil, 1996,
art. 61). Ademais, estabelece que os cursos de formagao docente tenham por referéncia a BNCC
(Brasil, 2018Db). Isso significa que, para atuarem na educagdo basica, os docentes de Ciéncias e
Biologia necessitam ter formag¢do em cursos de licenciatura, organizados conforme as DCNCB
(Brasil, 2002) e a BNC-FORMACAO (Brasil, 2019), alinhados 8 BNCC (Brasil, 2018b).

As DCNCB (Brasil, 2002) devem orientar os aspectos relacionados ao perfil do
formando, competéncias, habilidades, contetidos curriculares (basicos e especificos), estagios
e atividades complementares dos elementos que deverao ser explicitados no projeto pedagogico
do curso.

Nesse contexto, a modalidade Licenciatura

devera contemplar, além dos contetudos proprios das Ciéncias Biologicas,
contetidos nas areas de Quimica, Fisica e da Satude, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formagdo pedagogica, além de suas especificidades,
devera contemplar uma visao geral da educagdo e dos processos formativos
dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentacdo para o ensino de
Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio
(Brasil, 2002, p.6).

Logo, entende-se que o licenciado em Ciéncias Biologicas deverd ser um
profissional “[...] da articulagdo do processo de ensino-aprendizagem em uma determinada
situacdo, um profissional da interagdo das significagdes partilhadas” (Altet, 2001, p.26), que
apresenta duas fungdes. A primeira, refere-se a fungdo didatica, quando o professor faz a gestao
e estruturacao dos saberes a serem ensinados, que compreende os disciplinares € os constituidos
pelas ciéncias; e a segunda, tange a fun¢do pedagdgica, quando ocorre trocas cognitivas e
socioafetivas conduzidas pelo professor para transformar a informagao em conhecimento para

o aluno.
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Ainda, em relacdo a essa situagdo, ressalta-se que a profissionalizac¢do do licenciado
em Ciéncias Biologicas se constroi de maneira que os docentes adquirem saberes, atitudes,
experiéncias, habilidades e competéncias sociais, afetivas e complexas, como a criatividade e a
inovac¢ao, o que contribuira para torna-lo capaz de realizar planejamento, organizacao, lideranca
transformadora, orientacdo por processo e informag¢do, mediacdo, coordenagdo, o
monitoramento e a avaliacdo dos processos educacionais.

No que concerne 8 BNC-FORMACAO (Brasil, 2019), verifica-se que deve ser
implantado em todas as modalidades dos cursos destinados a formagao docente em consonancia
com as aprendizagens prescritas na BNCC. Além disso, apresenta uma matriz de competéncias
profissionais que apontam o que o docente recém-formado precisa saber e ser capaz de fazer;
mas também, traz as diretrizes para que os cursos de formacdo de professores sejam mais
voltados para a pratica de ensino, com a exigéncia de vivéncias em escolas de educagdo basica
desde o inicio da graduacdo, que podem ser observados nas trés dimensdes: conhecimentos,
pratica e engajamento profissional.

Com as dimensdes propostas pela BNC-FORMACAO (Brasil, 2019) é possivel
planejar cursos de formacao inicial alinhados e adequados aos principios metodolégicos e aos
contetidos ensinados pela BNCC, mas que também definam um perfil do egresso claro e
observavel e organizem o estagio supervisionado em parceria com escolas/e ou redes da
educagdo basica com mentor na escola e supervisor na IES.

Diante desta realidade, intensificaram-se as preocupagdes com a organizagao
curricular dos cursos destinados a formagao inicial dos docentes para atuar na educagdo basica.
Todavia, seu planejamento, implementagdo e execucdo exige prudéncia. Isso porque ¢
necessario a producdo de evidéncias que possam embasar as politicas educacionais de formagao
docente. Ademais, exige a necessidade de monitorar a sua implementacao e execugdo, de modo
que proporcione o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas, e das respectivas
habilidades propostas pela BNC-FORMACAO (Brasil, 2019) para atuar na educagio basica e
garantir as aprendizagens prescritas na BNCC (Brasil, 2018b).

4 ANALISE HISTORICA ACERCA DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCACAO BASICA

No Brasil, as pesquisas sobre a histéria das disciplinas escolares tém buscado

compreender como determinados saberes se tornaram disciplinas académicas, ou seja, as
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pesquisas historiograficas tém procurado investigar como a relagao da escola com a sociedade
tem influenciado a formacao/construcdo das matérias escolares que sao ministradas nas
disciplinas escolares para a formacao das futuras geragdes (Souza-Junior; Galvao, 2005).

A historiografia sobre as disciplinas escolares tem fornecido uma nova visao sobre
a escola do passado, permitindo perceber como as transformagdes ocorridas na educacgao
escolar t€ém contribuido com as mudangas sociais. Dessa forma, um saber se transforma em
matéria escolar quando fica evidente que essa transformagdo “[...] ndo obedece a uma
linearidade légica, mas resulta de uma série de injungdes que assumem caracteristicas
especificas em cada espacgo social e em cada época” (Souza-Junior; Galvao, 2005, p.393).

Ao se analisar a historia das disciplinas escolares, um outro aspecto a ser levado em
consideragdo, refere-se a relagdo complexa e sist€émica entre a escola (contetidos, programas,
métodos de trabalho e avaliagdo, relacdes pedagdgicas, praticas linguisticas) e a sociedade,
Logo,

A historia do curriculo procura explicar como as matérias escolares, métodos
e cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e diferenciar
estudantes. Ela oferece também uma pista para analisar as relacdes complexas
entre escola e sociedade, porque mostra como escolas tanto refletem como
refratam definigdes da sociedade sobre conhecimento culturalmente valido em
formas que desafiam os modelos simplistas da teoria de reprodugao (Goodson,
1998, p.118).

Nesse contexto, o termo curriculum deriva da palavra latina currere, que significa
correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se referindo a ordem como sequéncia e a
ordem como estrutura. Nesta Ultima acepcdo, remonta ao conjunto de praticas educativas
difundidas no século XVI, em universidades, colégios e escolas. Assim, ao se analisar a historia
do surgimento das disciplinas Ciéncias e Biologia, a partir do século XIX, observa-se que tais
disciplinas académicas surgem a partir de contetidos, tradicdes, mudangas, controvérsias e
praticas pedagogicas e utilitarias que as definiram como uma disciplina académica
(GOODSON, 1998).

Outro dado relevante acerca da disciplina de Ciéncia e Biologia, ¢ que, quando se
pondera sobre sua historia, observa-se que em 1946 foi criado o Instituto Brasileiro de
Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC), pela Comissdo Nacional da Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), logo ap6s o fim da Segunda Guerra
Mundial. O IBECC tinha como finalidade:
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[...] (a) colaborar para o incremento do conhecimento mituo dos povos por
meio de orgdos de informagdo de massa e, para esse fim, recomendar os
acordos internacionais necessarios a promogao da livre circulagdo de ideias;
(b) impulsionar a educag@o popular e a expansao da cultura, cooperando com
os membros da Organizagdo das Nagdes Unidas para o desenvolvimento de
acoes educativas; (c) manter, aumentar ¢ difundir o saber, velando pela
conservacdo do patrimdnio universal dos livros, das obras e de outros
monumentos de interesse historico ou cientifico (Abrantes; Azevedo, 2010, p.
476).

Assim, a renovagao que se iniciou nos EUA foi rapidamente adotada no Brasil. Os
novos curriculos americanos e ingleses de Ciéncias foram traduzidos para o portugués. Além
disso, houve a produ¢do de materiais simples para a realizacdo de experimentos em sala de aula,
e foram também realizados cursos de formacao de professores. Neste periodo, a énfase que se
dava a metodologia do ensino de ciéncias se confundia com o método cientifico empregado
pela Ciéncia (Hanburger, 2007).

Com a promulgagdo da lei n.4.024 de 20 de dezembro de 1961, que fixou as
diretrizes e bases da educacao nacional, ampliou-se bastante as aulas de Ciéncias no curriculo
escolar. Estas passaram a ser ministradas no ensino primario, enquanto no antigo curso colegial,
nas duas ultimas séries as aulas de Fisica, Quimica e Biologia, houve um aumento na carga
horaria. Também se alterou o curriculo de Ciéncias, estendendo-se a obrigatoriedade do ensino
da disciplina Iniciagdo as Cié€ncias a todas as séries, desde o primadrio até o ginasio. Nesta época,
o cenario escolar era marcado por um ensino tradicional, conteudista e enciclopedista, em que
prevalecia a transmissdo de conhecimento cientifico de forma passiva ndo colaborativa, por
meio de aulas expositivas, cabendo aos alunos apenas reproduzir informacao (Krasilchik,
2000).

A partir de 1964, com a ditadura militar, houve uma reestruturagao politica do pais,
e nesse contexto, o sistema educacional passou por uma nova transformacdo. Em 1971 foi
promulgada a lei n.5.692 de 11 de agosto de 1971, fixando as diretrizes para o ensino de 1° e
2° graus. A partir dessa lei, o ensino de 1° grau se caracterizou pela extensao da escola basica
para oito anos de ensino. Nesta época, as propostas para a renovacao do ensino de Ciéncias
Naturais orientavam-se pela necessidade de o curriculo responder ao avanco do conhecimento
cientifico. Houve uma valorizacdo da participagdo ativa do estudante no processo de
aprendizagem. Objetivos preponderantemente informativos deram lugar a objetivos também

formativos. As atividades praticas passaram a representar importantes elementos para a

compreensdo ativa de conceitos. O ensino de Ciéncias se caracterizou por seu carater
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profissionalizante, ou seja, o ensino de Ciéncias passa ser valorizado na formacao de mao-de-
obra qualificada (Krasilchik, 2000).

Com a promulgacdo da LDB/1996 (Brasil, 1996) ficou determinado, como
competéncia da Unido, o estabelecimento, junto aos estados e municipios, de diretrizes que
orientassem os curriculos e seus devidos saberes, de forma a garantir uma formacgao basica
comum a todos. Com o intuito de mostrar um comprometimento por parte do governo, na
superagdo dos problemas e dificuldades em termos educacionais, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) para o ensino fundamental, com a
finalidade de apresentar as linhas norteadoras para a defini¢do sobre a quantidade de contetidos
para orientacgdo curricular.

Desde entdo, a educacdo cientifica passa a ter um papel importante em uma
sociedade marcada pela grande presenga do conhecimento cientifico, porque as pessoas
precisam agir de forma autoral, autonoma, criativa, participativa, colaborativa, flexivel,
consciente e ética, mas, para isso, ¢ necessario que o individuo tenha oportunidade de
construir/reconstruir o conhecimento cientifico. Surgem, assim, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) de Ciéncias Naturais, propondo a constru¢ao de uma visao de Ciéncias

e suas relagdes com a tecnologia e a sociedade, e

mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao
do mundo e suas transformagoes, para reconhecer o homem como parte do
universo ¢ como individuo, é a meta que se propde para o ensino da area na
escola fundamental. A apropriagdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se v€ e ouve, para a ampliacao das
explicagdes acerca dos fenomenos da natureza, para a compreensdo e
valora¢ao dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensao dos recursos tecnologicos que realizam essas mediagdes, para a
reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Sociedade
e Tecnologia (Brasil, 1998, p.21).

A partir da educagdo cientifica busca-se desenvolver nos estudantes a capacidade
de utilizar o conhecimento cientifico para desenvolver suas competéncias sociais, éticas,
cognitivas. Ao mesmo tempo que proporciona uma adequacdo as mudangas na organizagao do
trabalho por meio da introdu¢do de novas tecnologias de gestao e producdo, que vao exigir um
novo estilo de trabalho, que necessita de novas habilidades de comunica¢do e integragdo em
uma sociedade em que o conhecimento produzido vai ser caracterizado pela imprevisibilidade
e flexibilidade.

Por fim, ¢ interessante ressaltar que os PCN propuseram os temas transversais

nominados: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientagdo sexual, trabalho e
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consumo; que deveriam perpassar todos os contetidos curriculares obrigatdrios, como também
todas as etapas da educagdo bésica. Isso porque tais temas apresentavam questdes inerentes ao
cotidiano e as relagdes sociais, como valores morais e éticos, saide, problemas ambientais,
trabalho e desigualdades sociais que precisavam ser inseridos no programa pedagdgico de cada
escola, para serem trabalhados com os estudantes.

Em 2018 foi homologado por Rossieli Soares, ministro da Educagao, a versao final
da BNCC para a educagdo basica. O documento de carater normativo define o conjunto
organico e progressivo das aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da educagdo basica. A BNCC (Brasil, 2018b) possui “[...] base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Brasil, 1996, art. 26)

Nesse ambito, a BNCC (Brasil, 2018b) passa a organizar o ensino fundamental em
cinco areas de conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educagado Fisica e Lingua
Inglesa); Matematica; Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas (Geografia e
Histéria) e Ensino Religioso. Cada éarea estabelece competéncias especificas que serdo
desenvolvidas ao longo dos nove anos do ensino fundamental. Quanto ao ensino médio,
organiza em quatro areas: Linguagens e suas tecnologias (Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa); Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Biologia,
Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia). As competéncias oriundas do ensino fundamental serdo aprimoradas e aprofundadas
ao longo dos trés anos do ensino médio.

Acrescente-se, ainda, que a BNCC (Brasil, 2018b) define e explicita as
competéncias (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes) que devem ser adquiridas e
aperfeicoadas ao longo da educacdo basica, de forma que permita resolver demandas complexas
da vida cotidiana de pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho. Em sintese, o
curriculo escolar construido com base na BNCC esta voltado para o desenvolvimento humano
global nas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica dos estudantes
da educacao basica.

No que diz respeito a area de Ciéncias da Natureza no ensino fundamental, sua
responsabilidade ¢ desenvolver o “[...] letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), e também de transforma-lo
com base em aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p. 321). Nessa

perspectiva, os curriculos de Ciéncias precisam organizar os componentes curriculares em trés
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unidades tematicas que se repetem ao longo do ensino fundamental: matéria e energia, vida e
evolucdo e terra e universo. Isso porque, nessa etapa da educacgdo basica ¢ preciso assegurar o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como,
a aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica.

Portanto, ¢ fundamental a presen¢a da educacdo cientifica no ensino fundamental,
para que os estudantes possam “[...] reconhecer os multiplos papéis da tecnologia no
desenvolvimento da sociedade humana [...]” e compreender a importancia da “[...] relagdo
ciéncia-tecnologia-sociedade|...]” (tecnologico), e transforma-lo com base em aportes tedricos
e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p.329). Isso para desenvolver uma postura indagativa,
critica, argumentativa e logica, perante a marcante presenca da ciéncia e tecnologia na
sociedade atual. Por isso, uma base so6lida em educagdo cientifica vai fortalecer muito as
habilidades que as pessoas usam todos os dias, como: definir e resolver problemas; desenvolver
e utilizar ferramentas para coleta e representacdo de dados; realizar comunica¢do de forma oral,
escrita e multimodal; e ser capaz de implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver
problemas e conclusdo (Brasil, 2018).

Com relagdo ao ensino médio, o curriculo da area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias t€ém o compromisso de fazer a articulagdo entre Biologia, Fisica e Quimica, de modo
que possibilite o aprofundamento e a ampliagdo dos conhecimentos explorados no ensino
fundamental. Assim, as reformas implementadas pela supracitada lei parte do pressuposto de
que, além de um curriculo com o basico obrigatdrio das disciplinas, ¢ importante concentrar
esforcos em dar autonomia ao estudante para que escolha o que mais lhe interessa estudar. Isso
porque sdo oferecidos itinerarios formativos, dentre os quais ha disciplinas eletivas.

Nesse cenario, observa-se que as mudangas introduzidas no novo ensino médio
garantem uma carga total madxima de 1800 horas para formacao geral basica (linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias
humanas e sociais aplicadas); e uma carga horaria minima de 1.200 horas para os itinerarios
formativos.

Todavia, tal organiza¢dao ndo assegura os principios constitucionais de qualidade e
equidade aos estudantes. Isso porque as mudangas introduzidas nao levaram em consideragao
os problemas estruturais relacionados a uma gestdo escolar ineficiente, recursos financeiros
escassos, infraestrutura fisica e pedagdgica precaria, auséncias de politicas publicas para o
aperfeicoamento dos processos educativos e formagao docente; mas também da caréncia de

projetos que possibilitem o constante aprimoramento do curriculo escolar das redes de ensino.
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Em vista disso, a educacdo formal impde, além da formagdo geral basica e dos
itinerarios formativos, a incorporacdo e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
como: principios éticos; engajamento em questdes sociais e ambientais; diversidade humana;
pensamento sistémico, cientifico e critico; pensamento artistico e estético; cultura participativa;
cultura digital; inteligéncia emocional e pessoal; aprendizado organizacional; cultura da
aprendizagem; cultura empreendedora para inovagao e criagao.

Nessa perspectiva, a BNCC traz as dez competéncias gerais a serem desenvolvidas
pelos estudantes ao fim da educacdo basica: 1. Conhecimento; 2. Pensamento Cientifico, Critico
e Criativo; 3. Repertorio Cultural; 4. Comunicag¢do; 5. Cultura Digital; 6. Trabalho e Projeto de
Vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento ¢ Autocuidado; 9. Empatia e Cooperagdo; 10.
Responsabilidade e Cidadania.

Em razdo dessa situagdo, a BNCC pode estimular a criagcdo de curriculos escolares
comprometidos com a vida e com a renovagdo de novas concepgdes € representacdes que
construimos sobre pessoas, tempo, espaco, mundo, meio ambiente, trabalho, culturas, formas
de ensinar, e principalmente de aprender a aprender. Isso porque, o curriculo escolar construido
com base na BNCC estd voltado para o desenvolvimento humano global nas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica dos estudantes da educacao basica.

Portanto, independente das mudancgas, inovagdes, controvérsias € consonancias
associadas ao novo ensino médio, a proposta da BNCC (Brasil, 2018b, p.13) estabelece, além
de um curriculo com o bésico obrigatorio das disciplinas, a necessidade de tomar [...] decisdes
pedagobgicas orientadas para o desenvolvimento de competéncias [...]”. Isso porque o curriculo
escolar deve desenvolver uma educacao integral; de forma que possa auxiliar o aluno na escolha
dos itinerarios formativos mais adequados a seu projeto de vida, além de capacitd-lo para julgar
com pensamento cientifico, critico e criativo o meio em que estdo inseridos, € nele se

transformar progressivamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar o impacto do novo ensino médio na
formag¢do do licenciado em Ciéncias Bioldgicas, tendo como premissa a discussdo acerca da
organiza¢do e dos marcos legais que fundamentam o novo ensino médio e a formacdo do

licenciado em Ciéncias Biologicas
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Dentro desse contexto, verifica-se que a legislacdo educacional direcionada a
formagao inicial dos docentes, tais como: a LDB/1996 (Brasil, 1996), as DCNCB (Brasil, 2002)
e a BNC-FORMACAO (Brasil, 2019) passam a exigir evidéncias para sua implementacio e
execugdo. Por conseguinte, sua efetivagdo exige monitoramento, de forma que possa avaliar a
capacidade dos docentes de Ciéncias Biologicas de criar as condi¢des necessarias para que 0s
estudantes da educagdo basica possam adquirir os conhecimentos, competéncias gerais e
especificas e as habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018b).

Todavia, para que os marcos legais introduzidos pelo novo ensino médio sejam
incorporados no processo de formacdo do licenciado em Ciéncias Biologicas, torna-se
fundamental atingir as seguintes metas:

1) Promover a criagdo de politicas educacionais, programas, projetos e acdes destinadas a
consolidar o letramento cientifico na educagao basica. Isso, em razdo da necessidade de
propiciar a formacao e o treinamento dos discentes e docentes por meio da consolidagdo e
implantacdo de museus, centros, feiras, olimpiadas e revistas dedicados a motivar o
aprendizado da Ciéncia;

2) Desenvolver uma proposta pedagogica para educagdo basica fundamentada na BNCC
(2018) e por itinerarios formativos, que deverdao ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino;

3) Organizar o projeto pedagdgico dos cursos de formacao profissional dos licenciados em
Ciéncias Bioldgicas em consondncia com as aprendizagens prescritas na BNCC (Brasil,
2018b), e assim, preparar os futuros docentes para liderar e implementar/executar os novos
curriculos da educagao basica;

4) Monitorar a implementagdo da BNCC (Brasil, 2018b) e da BNC-FORMACAO (Brasil,
2019) com base nas evidéncias produzidas pela série histoérica do SAEB e das pesquisas
empiricas no campo da avaliacdo educacional. Estes dados possibilitam identificar fatores
individuais, familiares, sociais, econdmicos, culturais, profissionais além de investigar como
a infraestrutura escolar ¢ a formagao inicial e continuada dos docentes se relacionam com o
desempenho escolar.

Por fim, conclui-se que o novo ensino médio vai exigir uma adequagdo dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, de modo que atenda a

legislacdo vigente.
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